PROGRAMA DE ASIGNATURA Ur-Santiago

Asignatura Psicologia del Aprendizaje

Carrera Pedagogia en Matematica y Computacion
Cédigo 22314

Créditos 6 |

Nivel 3

Requisitos Sociologia y Antropologia de la Educacion
Categoria

Area de Ciencias Sociales

conocimiento

Descripcién

Contribucién al sello institucional

- Responsabilidad social
- Postura ética

- Conciencia ciudadana
- Trabajo en equipo

Contribucion al Perfil de Egreso:

Por medio de esta asignatura los estudiantes inician un proceso de desarrollo de habilidades
profesionales especificas que les permitan establecer una conexién estrecha y pertinente
entre conocimientos de psicologia del aprendizaje y conocimientos matematicos, con el
propésito ultimo de realizar una adecuada ensefianza en la institucion escolar. De este modo
su contribucién al logro del Perfil de Egreso se encuentra de manera clara con los siguientes
desempefios integrales 3,5 y 6, y su correspondiente nivel de logro:

3. Distingue distintos paradigmas del aprendizaje y del desarrollo del pensamiento humano,
matematico y computacional de los estudiantes, y utiliza diferentes herramientas para
analizar y evaluar propuestas de ensefianza y aprendizaje, considerando los
conocimientos y habilidades sobre la gestion del aula.

5. Analiza acontecimientos suscitados en sala de clases de matematica y computacion, a
través de procesos de reflexion sobre el desempefio e identidad profesional de docentes
de la especialidad, las caracteristicas diversas del estudiantado, la tecnologia educativa
disponible, las dindAmicas de los contextos educativos y el posicionamiento critico frente al
curriculo escolar y las normativas vigentes.

6. Comprende discursos académicos de la educacion matematica y la computacion, en
espafiol e inglés, utilizando el lenguaje oral, escrito y audiovisual, asi como distintos medios
y soportes para comunicar sus reflexiones sobre los fundamentos teérico-epistemologicos
del desarrollo profesional docente y la innovaciéon en los procesos de ensefianza,
aprendizaje y evaluacion de la especialidad.

Resultado de aprendizaje general

Se espera que al finalizar esta asignatura los estudiantes de Pedagogia en Matematica y

Computacion:

1. Demuestren un conocimiento profundo, fundamentado y articulado de conocimientos del
ambito de la piscologia del aprendizaje, especialmente de la psicologia del aprendizaje
matemético.

2. Apliquen criterios y herramientas didacticas y del ambito de la psicologia del aprendizaje
para analizar criticamente, planificar y evaluar procesos de aprendizaje para
comunidades estudiantiles especificas.

3. Desarrollen capacidad reflexiva y comunicativa frente a las complejidades del proceso de
aprender matematicas, argumentando de manera oral y escrita los resultados de sus
andlisis y conclusiones.

Resultados de aprendizaje especificos Unidades tematicas




como
tres

Explicar qué son las matematicas y
se construyen desde al menos
perspectivas distintas.

Explicar la contribucion del aprendizaje
matematico al desarrollo integral de los
estudiantes.

Ejemplificar el fendbmeno de transposicion

didactica en algunos contenidos de
matemética del curriculum de ensefanza
media.

Describir reflexivamente el proceso de

aprendizaje desde la perspectiva de Teoria
Antropol6gica de lo didactico.

Analizar  criticamente  propuestas
ensefianza de las matematicas desde
perspectiva didactica.

Analizar criticamente episodios de clases de
matemética desde la perspectiva didactica.
Explicar el rol de la Psicologia del
Aprendizaje en el marco de la ensefianza de
las matematicas.

Especificar el rol del profesor, su sistema de
tareas y toma de decisiones en el marco de la
ensefianza de las mateméticas.

de
la

1. El Rol de Ila Psicologia del
Aprendizaje en el ambito de la
Educacién Matematica. 40 hrs.

1.1. Delimitaciéon en Educacion
Matematica: ¢ Qué entendemos por
matematicas, cOmo se construyen y
cémo se aprenden las matematicas?

1.2. Tipo de decisiones y rol del educador
matemético. Necesidad de un marco de
referencia para tomar las decisiones:
¢En qué consiste ensefiar matematicas
en la institucion escolar?

1.3. Teorias, constructos y modelos:
Caracteristicas y su importancia en la
construccion de un marco de referencia.

1.4. El Enfoque Epistemoldgico y la Teoria
Antropologica de lo Didactico como vias
para abordar los problemas del
aprendizaje y de la ensefianza de las
matematicas.

Explicar el aprendizaje de la matematica
desde la perspectiva de al menos tres
enfoques tedricos distintos.

Fundamentar diferencias y similitudes entre
distintos paradigmas sobre el aprendizaje,
especialmente sobre el aprendizaje de las
matematicas.

Analizar propuestas de ensefianza de las
matematicas en Textos Escolares desde la
perspectiva de las teorias de aprendizaje que
estan en la base.

Analizar episodios de clases de matematicas
desde la perspectiva de distintas teorias de
aprendizaje.

Evaluar consistencia entre un conjunto de
sugerencias metodolégicas para la
ensefianza de la matemética y posturas
sobre el aprendizaje de las mateméticas
asumidas.

2. Aprendizaje, Aprendizaje
Matemético y sus condiciones:
Paradigmas y Teorias de
Aprendizaje. 38 hrs.

Distintas concepciones y paradigmas
sobre el aprendizaje: estudio de la
evolucién histérica del campo;
variables y condiciones.

Paradigma Conductista del
Aprendizaje: Teoria de Thorndike,
Teoria del Procesamiento de la
informacion, Teoria del Conductismo
de Skinner, Teoria de Gagné.
Paradigmas Coghnitivista,
Constructivista y Socio-constructivista
del Aprendizaje: Teoria del
Descubrimiento Guiado de Bruner,
Teoria del Desarrollo Cognitivo de
Piaget, Teoria del Aprendizaje
Significativo de Ausubel, Teoria Socio-
constructivista de Vigotski y Teoria de
Bandura.

Paradigma de la Didactica de las
Matematicas del Aprendizaje: Teoria
de Situaciones Didéacticas de Guy
Brousseau.

Paradigmas sobre el Aprendizaje y
sus consecuencias para el @&mbito de
la ensefianza: Rol del profesor y
sugerencias metodoldgicas para una
ensefianza y evaluacion coherente.

2.1

2.2

2.3.

2.4.

2.5.

* Fundamentar el rol de la psicologia del

aprendizaje en el marco de la ensefianza de
las matematicas.

3. Ensefianza de las Mateméticas para
un aprendizaje profundo e integral:

sugerencias metodolégicas. 18 hrs.




» Describir y fundamentar el rol del profesor de | 3.1. Conceptos de Ensefianza: El reparto
matematicas para estudiantes del siglo XXI. de responsabilidades entre el
« BEvaluar un conjunto de sugerencias ensefiante y los estudiantes.
metodoldgicas para la ensefianza de las |3.2.El sistema did4ctico y sus leyes de
matematicas en funcibn de criterios funcionamiento: El contrato didactico y
emanados de la psicologia del aprendizaje y el contrato institucional.
de la didactica de las matemaéticas. 3.3. Del profesor como transmisor de
» Planificar y disefiar pequefias secuencias de informacion a la direccién del proceso
ensefianza de las matematicas que de estudio de determinadas
satisfagan ciertos criterios de aprendizaje y organizaciones matematicas.
didacticos. 3.4. Sugerencias metodoldgicas derivadas
de cada uno de los enfoques
psicol6gicos anteriormente estudiados

Metodologias de ensefianza y de aprendizaje
Para el desarrollo de este curso se utilizard una metodologia participativa basada en la
auto y co-reflexién en grupo sobre las propias ideas y sobre la propia experiencia. Se
realizaran actividades individuales y grupales consistentes en:
— Talleres de problematizacion y de trabajo para la consolidacién de conocimientos.
— Lectura de articulos y documentos sobre temas de la psicologia del aprendizaje y de
la did4ctica de las matematicas relacionados con el curso.
Andlisis de textos escolares y planes y programas de Matemética de la Ensefianza
Bésica.
Trabajo de investigacion realizado en grupo.
Exposiciones grupales sobre trabajo de investigacion.

Las clases se basaran en la discusion y presentacion de contenidos relativos a la psicologia
del aprendizaje y su relacion con la didactica de las matematicas. Los estudiantes aplican
los conocimientos construidos en clases para desarrollar todas sus actividades, tanto
individuales como grupales. Los talleres se realizan en la misma sesion de clase y se
entregan en la clase siguiente.

Procedimientos de evaluacion:

— Evaluacién n°1: 25%

— Evaluaciéon n°2: 25%

— Promedio Talleres: 20%

— Trabajo (Informe + Exposicion): 25%
—  Participacion: 05%
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