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CONTRIBUCION AL PERFIL DE EGRESO

Dominio A: Experticia disciplinaria de su especialidad

Usar un lenguaje disciplinario para describir, ejemplificar, interpretar relacionar, explicar
y/o fundamentar y comunicar términos, principios, conceptos, objetos, reglas,
razonamientos, procedimientos, desarrollos y soluciones. En especifico, Competencias
Matematica:

1. Utilizar el lenguaje matematico de varias areas de la matematica para ejemplificar,
describir, interpretar, explicar, fundamentar y comunicar conceptos y sus relaciones, tipos
de pensamientos matematicos, operaciones, soluciones y demostraciones.

7. Describir y justificar hitos histéricos de la evoluciéon de la matemética, que interpretan
su diversidad y unidad.

Dominio B: Disefio de la ensefianza disciplinaria. Competencia:

2. Disefnar el ambiente de aprendizaje, seleccionando o adaptando materiales didacticos
y especificando la secuencia de la ejecucién de la ensefianza, a nivel programas de
estudios, unidades y planificaciones de clases.

Dominio C: Realizacién de la ensefianza. Competencia:

1. Implementar estrategias de ensefianzas coherentes, significativas y flexibles que
permitan mediar entre el conocimiento experto y el aprendizaje de los estudiantes,
relacionandolos con situacionesauténticas y su aplicacién en la vida cotidiana.
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3. RESULTADOS DE APRENDIZAJE (RdeA)

Resultado de aprendizaje general

— Utilizar los fundamentos de la Educacion Matematica con el proposito de responder a los
desafios que se presenten en el contexto escolar desarrollando en el estudiante un
pensamiento epistemoldgico ante la matematica escolar que le permita la mejora

permanente de su desempefioprofesional y académico.

Resultados de aprendizaje especificos

Unidades tematicas

— Relacionar los fundamentos de la Educacion

Matematica con el analisis epistemoldégico
de lamatematica en contexto escolar. El
proposito es que los estudiantes vinculen
el uso de elementos tedricos y empiricos de
la  Educacibn Matematica con el
cumplimiento de los Obijetivos
Fundamentales y Contenidos Minimos
Obligatorios que define el Marco Curricular
chileno.

Unidad I:
Introduccién a los fundamentos de la
Educacion Matematica.

— Analizar, aplicando los fundamentos de la

Educacion Matematica, la reproducibilidad
de situaciones de aprendizaje en un
contexto escolar. El propdsito es que los
estudiantes experimenten de cémo los
argumentos de construccion de las
situaciones de aprendizaje fortalecen el
cumplimiento de Aprendizajes Esperados
gue establecen los Programas de Estudio
de Ensefianza Media.

Unidad Il

Los fundamentos de la Educacion
Matematica como herramienta para el
analisis epistemologico de la matematica
escolar.

Proponer, argumentando desde los
fundamentosde la Educacion Matematica,
el redisefio de situaciones de aprendizaje.
El propésito es quelos estudiantes disefien
propuestas que fortalezcan el
cumplimiento de Aprendizajes Esperados
gue establecen Programas deEstudio de
Ensefianza media.

Unidad Il
Redisefio de situacion de aprendizaje
como propuestas que fortalecen el
cumplimiento de Aprendizajes
Esperados.




4. ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y DE APRENDIZAJE

En esta asignatura se trabajan las estrategias de ensefianza y aprendizaje de acuerdo a los
resultadosde aprendizaje especificos de cada unidad tematica.

De manera transversal la sala de clases es el espacio donde se realizan las interacciones
individuales y colectivas que requiere la accion de ensefianza de: exposiciones dialogadas, en
la unidad I; andlisis de casos, en la unidad IlI; y disefio de propuestas de aprendizaje, en la
unidad lll. Cabe sefialar que debe existir un escenario de experimentacion para alcanzar el
desarrollo de la unidad II.

5. EVALUACIONES

En esta asignatura se trabajan los procedimientos de evaluacién de acuerdo a los resultados
de aprendizaje especificos de cada unidad tematica.

Evaluaciones de tipo formativas:

Este tipo de evaluacion se realizara en las unidades |, Il y lll. Los procedimientos de evaluacion
seran através de pruebas situacionales y observacion de los avances de los andlisis de la
reproducibilidad y depropuestas de situaciones de aprendizaje.

Evaluaciones de tipo sumativas:

Este tipo de evaluacion se realizard en las unidades I, 11 y lll. Los procedimientos de evaluacion
seran através de talleres, una prueba situacional, analisis de la reproducibilidad de una situacién
de aprendizaje, propuesta de redisefio de una situacion de aprendizaje y una autoevaluacion.

Evaluaciones de tipo diagndstico:
Este tipo de evaluacion se realizara al comienzo de la unidad | y al finalizar la unidad
Ill. Los procedimientos de evaluacion seran a través de pruebas situacionales.

| Semana | RdeA" | Intencionalidad® | loe o
1 1 Diagnostica Prueba situacional
2 1 Sumativa Taller
4 1 Formativa Prueba situacional
5 1 Sumativa Taller
6 1 Sumativa Prueba situacional
8 2 Sumativa Taller
11 2 Formativa Observacion de avances de analisis
12 2 Formativa Observacion de avances de analisis
13 2 Sumativa Andlisis de la reproducibilidad de una situacion
de aprendizaje

1 Indicar el numero del resultado de aprendizaje especifico que sera evaluado.

2 Debe indicar si la evaluacioén es diagnéstica, formativa y sumativa. Recuerde que solo
las evaluaciones sumativas conllevan una calificacion y por lo tanto una ponderacion
final. Las diagnosticas y formativas no se califican.

3 Debe sefialar el tipo de actividad evaluativa que se desarrollard para evaluar el resultado
de aprendizaje sefialado, ejemplo: prueba escrita, prueba situacional, taller de construccion,
presentacion oral, trabajo de clases, proyecto, entre otras.

‘ 14 ‘ 3 ‘ Formativa | Observacion de avances de propuesta




15 3 Formativa Observacion de avances depropuesta
16 3 Sumativa Propuesta de situacion de aprendizaje
17 1,2y 3 | Sumativa Autoevaluacion

17 1,2y3 | Sumativa Asistencia

17 1,2y3 | Diagnostica Prueba situacional

6. ASPECTOS ADMINISTRATIVOS

Especificar aspectos de asistencia, inasistencia a evaluaciones, puntualidad,
procedimientos de recuperacion o entrega de trabajos, horario de atencién del profesor,
entre otros, considerando el Reglamento General de Estudios y los Reglamentos de
Estudios Complementarios.

Se sugiere establecer procedimientos comunes con el equipo de docentes de su unidad
académica. Esto favorecera un lenguaje comin y permitira minimizar los inconvenientes
cotidianos que pudiesen presentarse.




7. RECURSOS DE APRENDIZAJE
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— OTROS RECUR

Usach Virtual:

WWW, ntj virtual.cl

Revista Latinoamericana de Investigacion en Matematica Educativa:
http://www.clame.org.mx/relime.htm

Acta Latinoamericana de Matematica Educativa:
http://www.clame.org.mx htm

Producciones editoriales de la Escuela de Invierno de
Matemaética Educativa: hitp://www.red-

im oramx/index.php/pr iones-

editoriales/iime Ensefianza de las ciencias: revista de
investigacion y experiencias didacticas:

htto://www.r . index.ohp/Ensenanzal/index
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